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EX CATHEDRA

O posibilitate realã de accentuare a indicilor calitativi
ai curriculumului ºcolar o constituie abordarea inter-
disciplinarã a demersului educaþional, în favoarea cãreia
se reliefeazã douã argumente:

– creºterea gradului de funcþionalitate a achiziþiilor
ºcolare;

– descongestionarea conþinuturilor la diverse obiec-
te prin prevenirea unor repetãri inutile sau a mul-
tiplelor necorespondenþe, dezacorduri în tratarea
aceloraºi fenomene în cadrul diferitelor discipline.

 Ce este interdisciplinaritatea? Caracterul a ceea ce
este interdisciplinar; transfer de concepte ºi meto-
dologie dintr-o disciplinã în alta pentru a permite
abordarea mai adecvatã a problemelor cercetate
(DEX). Ce accepþie am putea sã-i atribuim interdis-
ciplinarului? Care aparþine a douã sau mai multe
discipline, care stabileºte relaþii între douã sau mai
multe discipline; care este bazat, alcãtuit, descoperit
sau care rezultã din transferul de concepte sau metode
din douã sau mai multe discipline (DEI).

 Iniþierea generaþiei în creºtere în domeniul ºtiinþelor,
a cãror necesitate se afirmã tot mai insistent în contextul
vieþii contemporane, cere asigurarea calitãþii, prin înþele-
gerea proceselor ºi utilizarea cunoºtinþelor. Domeniul
praxiologic al diferitelor discipline ºtiinþifice este inter-
disciplinar prin însãºi esenþa sa. Dat fiind faptul cã
pragmatica teoriei a cãpãtat o importanþã deosebitã,
accentul nu mai este pus pe logica internã a teoriilor
ºtiinþifice, ci pe relaþiile lor cu acþiunea, pe consecinþele
praxiologice ºi tehnologice ale aserþiunilor, pe capacitatea
de a rezolva probleme cu ajutorul semnificaþiilor teoretice.
Acest imperativ al timpului genereazã anumite rigori
pentru realizarea interdisciplinaritãþii în toate verigile
sistemului educaþional, devenind, în contextul învãþã-
mîntului formal, condiþie ºi dimensiune a rezultatului
procesului didactic.

Cele expuse mai sus explicã utilizarea sintagmei
principiul interdisciplinaritãþii. Fenomenul se impune
procesului educaþional cu grad (sens) de normã, insistînd
a se realiza în contextul tendinþei de obþinere a perfor-
manþelor.

Interdisciplinaritatea în
context curricular:

constatãri ºi sugestii

Fãcînd apel la corelaþia dintre principiul interdis-
ciplinaritãþii ºi elementele procesului didactic, constatãm
interferenþa cu finalitãþile ºi conþinutul. Tehnologia
didacticã se manifestã, sub acest aspect, ca un mecanism
eficient de îndeplinire a acestora. Prin asociere, am putea
determina necesitatea realizãrii esenþei, forma fiind adia-
centã ei. Relaþiile interdisciplinare sînt deci niºte „coinci-
denþe” de scop ºi conþinut ce se stabilesc în mod obiectiv
între disciplinele de învãþãmînt.

Existã oare o anumitã dependenþã între intensitatea
fenomenului ºi gradul de avansare a personalitãþii în
domeniul cunoaºterii? Rãspunsul la aceastã întrebare
este afirmativ. Reliefînd un raport direct proporþional între
procesul de devenire a persoanei implicate în educaþia
formalã ºi creºterea (necesitatea creºterii) gradului de
intensitate a realizãrii principiului interdisciplinaritãþii, este
nevoie sã se atingã un anumit nivel al gîndirii ºi sã fie
prezente anumite elemente comportamentale.

Tendinþa realizãrii principiului interdisciplinaritãþii
este reflectatã în documentele normative ale procesului
de învãþãmînt, în primul rînd în planul de învãþãmînt, care
prevede eºalonarea disciplinelor ºcolare într-un mod
ierarhic, perceptibile logic la momentul oportun.

Împrumutul teoriei obiectivelor ºi implementarea ei în
contextul procesului de învãþãmînt din Republica Moldova,
prin aplicarea curriculumului, conþine premisele realizãrii
principiului interdisciplinaritãþii. Clasificarea obiectivelor dupã
gradul de generalitate prevede prezenþa interdisciplinaritãþii
la toate nivelurile, doar cã atingerea obiectivelor amplasate
ierarhic superior este determinatã de factorii obiectivi ai politicii
educaþionale. Obiectivul major al învãþãmîntului – dez-
voltarea liberã, armonioasã a omului, formarea per-
sonalitãþii creative, care se poate adapta la condiþiile în
schimbare ale vieþii (Legea Învãþãmîntului, art.5 (1)), pre-
supune realizarea acestui principiu.

Obiectivele transdisciplinare asigurã, în esenþã,
conexiunea dintre trans- ºi interdisciplinaritate. Conceptul
de transdisciplinaritate, cunoscut în urmã cu doar cîþiva
ani, este integrat astãzi în contextul formãrii personalitãþii
prin învãþãmînt. Acest termen, adesea confundat cu
pluridisciplinaritatea ºi interdisciplinaritatea, acumuleazã
sens ºi funcþionalitate. Conform unor accepþii, transdis-
ciplinaritatea realizeazã o integrare selectivã pe baza unor
concepte unificatoare, corespunzãtoare unor discipline
cu un grad de maximã generalitate (1, p. 233). Oricare ar fi
semnificaþiile interdisciplinaritãþii, acest concept are drept
caracteristicã inseparabilitatea, tinzînd spre a crea un
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întreg în funcþie de cerinþele existenþei. În acest sens se
înscrie ºi esenþa: o integralitate (o unitate) este întot-
deauna mai mult decît suma pãrþilor sale.

Obiectivele ce programeazã comportamentul perso-
nalitãþii în cadrul diferitelor trepte ºi niveluri au ºi ele un
caracter interdisciplinar. Condiþiile realizãrii interdiscip-
linaritãþii rezidã în esenþa finalitãþii – comportamentul
complex ce prevede acumularea ºi integrarea armonioasã
a achiziþiilor ºcolare în dimensiuni de personalitate,
specifice diverselor profiluri psihopedagogice.

Instrumente funcþionale de intervenþie educaþionalã
asistatã pedagogic sînt obiectivele plasate ierarhic la un
nivel inferior. Clasificarea finalitãþilor conform ariilor
curriculare reflectã buna intenþie de a „devora” prin
interdisciplinaritate limitele rigide ale disciplinelor de
învãþãmînt, a evita repetarea inutilã a unor conþinuturi, a
asigura conºtientizarea procesului interdisciplinaritãþii ºi
utilitatea acestuia, a genera transferul între domeniile
înrudite, a eficientiza formarea abilitãþilor ºi atitudinilor. La
nivel conceptual, gruparea disciplinelor pe arii curriculare
îºi gãseºte explicaþia logicã. Urmeazã însã sã fie revãzutã
în procesul perfecþionãrii curriculumului la toate nivelurile,
deoarece modul de prezentare a obiectivelor nu reflectã
esenþa concepþiei. În scopul formãrii unui comportament
integru ºi abordãrii fenomenelor ºtiinþifice prin prisma
pluridimensionalitãþii (circumstanþã ce faciliteazã conexiu-
nea între cultura ºcolarã ºi cea socialã), toate obiectivele
din aceeaºi arie ce urmeazã pe axa ierarhicã în sens de
diminuare a gradului de generalitate trebuie sã aibã acelaºi
grad de concreteþe. Astfel, obiectivele-cadru din curricu-
lumul de chimie, fizicã, biologie ºi, respectiv, istorie, filozofie,
psihologie, de exemplu, trebuie sã reflecte acelaºi diapazon
comportamental. Doar printr-o astfel de prezentare se va
asigura interferenþa comportamentalã în baza principiului
interdisciplinaritãþii. Starea actualã a lucrurilor permite sã
constatãm doar buna intenþie, conºtientizatã ºi ea, credem,
numai de promotorii noii concepþii a învãþãmîntului,
deoarece nici chiar autorii de curriculum, se pare, nu ºi-au
propus un asemenea deziderat. Modalitatea de prezentare
a finalitãþilor la acest nivel rãmîne a fi formalã pentru
profesori care, în mare, simt doar incomoditatea de a împãrþi
documentul normativ cu colegii sãi de arie, fãrã însã a se
bucura de avantajele unei abordãri complexe a cunoº-
tinþelor pe care le predau.

Constatãrile menþionate de noi nu se referã la aria
curricularã Limbã ºi comunicare – domeniu de cunoaº-
tere în care lucrurile se prezintã altfel. Indiferent de limba
predatã/învãþatã, obiectivul general se realizeazã prin
patru obiective-cadru. Coincidenþa obiectivelor cu un
grad mai mare de concreteþe, a celor de referinþã, de
exemplu, în cadrul procesului didactic la limba strãinã
asigurã conexiunea elementelor comportamentale ale
obiectivelor cu un grad mai mare de generalitate. Cui se
datoreazã aceastã situaþie? Credem cã faptul este deter-
minat de un alt nivel al interdisciplinaritãþii. Este vorba

despre raportul intra-interdisciplinaritate, fenomen tot mai
des întîlnit în ultimul timp. Ca rezultat al „amplificãrii”
ºtiinþelor, interdisciplinaritatea ariei curriculare Limbã ºi
comunicare se realizeazã, de fapt, în cadrul aceleiaºi ºtiinþe
sau sistem de ºtiinþe filologice. Pe scarã internaþionalã
au fost stabilite cele patru direcþii/axe, în baza cãrora se
învaþã comunicarea – model preluat ºi de teoreticienii ºi
practicienii din Republica Moldova. Dar remarcele fãcute
nici pe departe nu ne duc la gîndul cã nu ar putea fi gãsite
interferenþe între ºtiinþele Fizica, Chimia, Biologia sau
cele socioumane. De fapt, sub aspect conceptual, ele au
fost fixate în documentele reglatoare, dar, dupã cum am
menþionat, au rãmas la nivel de teorie. Lipsa reflectãrii
concepþiei în actele normative utilizate „la clasã” nu au
transformat ideea în instrument de lucru.

Obiectivele de referinþã sînt acea verigã a finalitãþilor
educaþionale care intermediazã politica educaþionalã ºi
posibilitãþile concrete de realizare a ei. “Ancorarea” în
disciplinã nu este un impediment în calea realizãrii
interdisciplinaritãþii care conþine un grad mai mare de
concretizare a comportamentului ce urmeazã a fi format.
Logica internã a diverselor ºtiinþe nu acceptã „puritatea”
absolutã. Pentru înþelegerea ºi valorificarea proceselor
ºi fenomenelor din naturã ºi societate este nevoie de o
abordare interdisciplinarã. Mai mult ca atît, interdiscipli-
naritatea ar rezolva una dintre problemele serioase ale
actualului curriculum – discrepanþa dintre volumul
informaþiei ce se cere a fi predatã ºi învãþatã ºi timpul limitã
rezervat procesului didactic. Lipsa abordãrii interdiscipli-
nare la nivel de obiective de referinþã are un caracter
vãdit. În unele cazuri situaþiile constatate genereazã
repetãri inutile ºi chiar afecteazã logica cunoaºterii.

Realizarea obiectivelor de referinþã ºi a celor opera-
þionale din perspectiva interdisciplinaritãþii este depen-
dentã ºi de mãiestria pedagogicã a profesorului. Cadrul
didactic este acel element al procesului educaþional care
asigurã gradul de performanþã al comportamentului în
funcþie de factorii obiectivi ºi subiectivi. Astfel, formarea
dimensiunilor de personalitate ºi conexiunea lor într-o
integritate, complex ºi armonios dezvoltatã, este legatã, în
mare mãsurã, de „norocul” de a avea un bun profesor, fãrã
de care finalitãþile ºi posibilitãþile formative rãmîn a fi un
deziderat în ipostazã ideaticã. În funcþie de modul în care
intervine profesorul, interdisciplinaritatea se realizeazã prin:

– corelaþii obligatorii ºi minimale, prevãzute de
programele ºcolare sau impuse de logica predãrii
noilor cunoºtinþe;

– conexiuni disciplinare sistematice, elaborate în
proiectele de lecþii ºi planificãri anuale.

În cadrul procesului didactic, la diferite obiecte de
studiu, în funcþie de inspiraþia ºi tactul pedagogic al
profesorului, pot fi identificate obiective care constituie
prilejuri de realizare a unor legãturi disciplinare. Eviden-
þiem doar cîteva valenþe formative ale interdisciplinaritãþii
realizate pe parcursul lecþiei:
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a) reactualizarea cunoºtinþelor;
b) asocierea achiziþiilor dobîndite cu cele obþinute

la alte discipline;
c) asigurarea conºtientizãrii informaþiei la temã;
d) explorarea, utilizarea achiziþiilor de la un obiect în

cadrul altora.
Principiul interdisciplinaritãþii faciliteazã realizarea

obiectivelor concrete (operaþionale) conform taxono-
miilor acceptate. Pornind de la ideea cã realizarea unor
categorii de obiective genereazã implicit realizarea altor
categorii, am putea exemplifica conexiunea dintre taxo-
nomia obiectivelor cognitive (se pot face asocieri ºi cu
taxonomia obiectivelor psihomotorii ºi afective), care
prezintã o complexitate crescîndã a comportamentului, cu
realizarea principiului interdisciplinaritãþii ºi chiar al
transdisciplinaritãþii.

În baza stabilirii unei corelaþii dintre treptele taxonomice
ºi comportament, cu implicarea gradualã a proceselor
mintale (vezi Tabelul) prin încercarea de a utiliza ºi taxo-
nomia Tolingherova, constatãm cã, dacã la primul nivel am

Stocare
Prelucrare
Aplicare

Descoperire
Invenþie

Cunoaºtere

Percepþie
Memorie

Înþelegere
Aplicare

Analizã
Sintezã

Evaluare

Gîndire
elementarã

Gîndire
tehnicã

Gîndire
creatoare

Învãþare
reproductivã

Învãþare
inteligibilã

Învãþare
operaþionalã

Învãþare
creatoare

putea utiliza mai puþin interdisciplinaritatea, eficienþa
celorlalte niveluri invocã prioritar acest principiu.

În acest context, urmeazã sã accentuãm necesitatea
unui învãþãmînt formativ cu un accentuat caracter pros-
pectiv. Va fi capabilã sã sfideze viitorul doar o personalitate
competentã în rezolvarea problemelor sociale. Or, a fi
competent înseamnã a putea realiza un comportament
adecvat situaþiei prin transferul cunoºtinþelor avute ºi prin
epuizarea aspectelor multidimensionale ale problemelor de
divers grad de dificultate ºi diversã origine. Din cele
menþionate rezultã cã învãþãmîntul axat pe principiul
interdisciplinaritãþii are un caracter fiabil. Durabilitatea
achiziþiilor ºcolare se asigurã prin abordarea complexã ºi
funcþionalitatea celor învãþate.
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