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Educatia ca fenomen social si proces de formare a
personalitatii este abordatd pluridimensional. Multitu-
dinea acceptiilor, prin care se incearca reliefarea unui sau
altui aspect, precum si complexitatea fenomenului a
conturat pe parcursul evolutiei teoriei si practicii
educationale diverse concepte ce constituie reperele
metodologice ale acestora. Una dintre ideile centrale, o
axa-suport a educatiei este axa continuitatii.

Printr-o analiza a surselor bibliografice identificam
continuitatea incadratd in contextul categoriei de
principiu. Prezentarea sistemului/ansamblului de principii
de invatamint (abordare realizata de diversi autori)
contine si principiul sistematizarii §i continuitdtii in
invatare/educatie [1]. Indiferent de conexiunea cu
elementele fenomenului educational si specificul
abordarii, principiile sint definite ca principii
pedagogice, principii didactice, principii ale
procesului de invatamint [2]. Ele sint norme cu valoare
strategicd si operationald; imperative categorice cu
valoare axiomatica, stiintifica si morald [3]. Din definitiile
prezentate deducem valoarea continuitdtii In context
educational, din moment ce o astfel de abordare are
caracter axiomatic. Acceptarea si promovarea continuitatii
ca principiu scoate 1n evidentd caracterul de
autoconfirmare a dimensiunii respective. Rolul si
importanta continuitatii in educatie sint asigurate si
fortificate prin insusi caracterul continuu al teoriei si
practicii educationale.

Continuitatea - dimensiune
inerenta a fenomenului
educational

Analizind evolutia stiintei pedagogice, al carei statut
deseori a fost pus la indoiala, mai cu seama in anii 60-70
ai secolului trecut, Stefan Birsanescu remarca faptul ca
teoria pedagogica poate fi divizatd in pedagogia
temporalis $i pedagogia perenis [4]. Criteriu al acestei
clasificari era rezistenta in timp si durata mentinerii/
persistrii unor elemente ale teoriei educationale. in
categoria pedagogiei perenis, adicd a reperelor
metodologice rezistente la schimbare, autorul includea
si principiile.

Sistemul de principii pedagogice, printre care
principiul continuitatii in instruire/educatie 1si are
rostul sau, a fost si va ramine o norma, o axioma ce
directioneaza teoria si practica educationala.

Sistemul de principii poate fi apreciat si drept sistem
de autoreglare a educatiei, ceea ce inseamna cd
importanta principiilor este atit de fireasca, incit
atitudinea fata de ele, precum si gradul de realizare al
acestora determina o bipolaritate a rezultatului — eficienta
(in cazul respectdrii) sau esec (in cazul nerespectarii).

Complexitatea educatiei necesitd o viziune
integratoare asupra fenomenului. insisi prezenta acestei
abordari, care se cere a fi realizata sine qua non, presupune
elementul continuitatii.

Continuitatea trebuie sd persiste atit in sistemul
educational, cit i in procesul educational, atit la nivel de
concepere si proiectare, cit si la nivel operational. La
nivelul proiectarii unor directii de dezvoltare a sistemului
si procesului educational, prin conturarea unor politici
educationale, rolul continuitatii este indiscutabil.
Respectarea acestui principiu favorizeaza conturarea unei
viziuni clare asupra perspectivei dezvoltarii sociale prin
educatie si determind modalitatile implicarii diverselor
resurse si mijloace. Prezenta continuitatii genereaza
consecutivitate si abordare sistemica, or, aceste




dimensiuni ale politicii educationale constituie esenta
succesului prin crearea premiselor necesare derularii unor
actiuni. Continuitatea, ca dimensiune a politicii
educationale, se impune prin natura lucrurilor, deoarece
se reflectd siin contextul strategiei educationale realizate
la nivel de sistem si proces.

Proiectarea unui sistem educational in baza
principiului continuitatii determina raportul functional
dintre sistemul educational ca subsistem al sistemului
social, cit si raportul dintre contextul si actiunea
educationala. Interferenta dintre sistemul educational si
procesul educational se realizeaza, la fel, in baza
principiului continuitatii. Continuitatea sistemului este
apreciata drept conditie a continuitatii procesului.
Complementarizarea nivelurilor sistemului educational
rezidd in prezenta si realizarea continuitatii. Continuitatea
deci determina conditiile ce asigurad functionalitatea
sistemului educational, dinamismul acestuia, vitalitatea,
posibilitatea dezvoltarii si amplificarii, precum s§i
perspectivele schimbarii calitative.

in contextul procesului educational, continuitatea
este prezenta sub aspect conceptual si sub aspect
operational. Continuitatea finalitatilor atribuie sens i
directie actiunii educationale si permite conexiunea
functionala intre ideal, scopuri si obiective, precum si
abordarea acestora din diverse perspective ale proiectarii
comportamentului uman. Prezenta continuitatii in
finalitati declangeaza procesul firesc al continuitatii prin
conexiunea cu alte elemente ale procesului. Valoarea
continutului, apreciat ca esenta purtatoare de sens
educational si incdrcatura axiologicd in educatie, rezida,
de asemenea, in continuitate. Prin continuitate,
continutul asistd dezvoltarea personalitdtii in timp,
imprimindu-i noi dimensiuni. Orice achizitie constituie o
pista de lansare, o baza si, totodata, o conditie pentru
insusirea unui nou continut.

Modul de vehiculare a obiectivelor si continutului se
reflecta in strategia educationald. Abordarea sistemica a
educatiei prin prisma proiectarii unor actiuni si aplicarea
diverselor elemente ale tehnologiei didactice se sprijina
pe principiul continuitatii. Aceasta dimensiune strategica
este importanta pentru modul nostru de a actiona in
directia perfectionarii fiintei umane, deoarece constatam
cane aflam inca in cadrul paradigmei cumulativ-ierarhice
[5], promovata in anii 60-70 ai secolului trecut de R. Gagné.
Respectivul model se inscrie In contextul teoriilor
tehnologice de pregatire ale pedagogiei sistemice care a
valorificat in conditii noi esenta teoriei comeniene si
herbartiene, constituind mecanismul de conexiune dintre
nevoile de instruire i educatie 1n crestere si posibilitatile
ofertei educationale 1n baza reperelor metodologice
existente.

Continuitatea trebuie sa fie prezentd in contextul
strategiei didactice atit prin stabilirea conexiunii dintre
toate elementele procesului, cit si in cadrul fiecarui
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element. Ea atribuie sens si functionalitate actiunii
educationale. Este de neconceput lipsa de continuitate
in aplicarea unui ansamblu de metode si tehnici in
contextul unei secvente didactice, precum si lipsa de
continuitate a metodelor utilizate in cadrul unui demers
educational mai amplu. Insesi finalititile procesului
educational reclama acest lucru, iar formarea constiintei
si comportamentului (componente esentiale ale fiintarii
umane) necesita continuitatea procesului educational.
Continuitatea, in acest sens, Inseamna consecventa,
determina consecventa, or, nu putem percepe
dezvoltarea integrald a personalitatii in lipsa
consecventei actiunilor educationale. Formarea de
convingeri, atitudini, abilitati, competente este nefireasca,
imposibild fara continuitate. Aplicarea judicioasa a
metodelor didactice/educationale presupune deci ele-
mentul continuitatii. Doar astfel pot fi ordonate conti-
nuturile, fiind orientate spre atingerea unor obiective.

Elementul continuitatii este firesc i formelor de
organizare a procesului educational/de invatamint, atit
in context educational mai amplu, cit si in cadrul unei
secvente. Continuitatea etapelor unei lectii este tot atit
de necesara ca si continuitatea unui ansamblu de lectii
reflectate sub aspectul tipologiei, structurii etc.

Reperele metodologice din ultimul deceniu reliefeaza
elemente conceptuale care pun accent pe continuitatea
evaludrii. Renuntarea de a defini evaluarea ca un rezultat
si aprecierea acesteia ca un proces sporeste ponderea
continuitatii. Chiar cele trei tipuri de evaluare — initiala/
diagnostica, curenta/formativa, finala/sumativa — scot
in evidentd necesitatea continuitatii. De remarcat, In acest
context, caracterul continuu al evaludrii formative, a carei
importantd se impune tocmai prin prezenta in orice moment
al procesului educational. Conexiunea dintre cele trei faze/
ipostaze ale procesului de invatamint este posibila
datoritd continuitatii evaludrii — un element absolut
necesar de realizare a legaturii dintre actiunea
educatorului si cea a educatului n actul invatarii.

Continuitatea este deci o dimensiune a educatiei, prin
care Isi exprima natura sa de proces proiectat, organizat,
cu orientare valoricd bine definitad; prin continuitate
educatia ii exprima esenta.

Am incercat sa demonstram prezenta continuittii la
nivel de macro- si microproces, la nivel de intreg, apreciat
ca rezultat al conexiunii elementelor componente, si la
nivel de esenti a elementului insusi. in conditiile actuale,
cind integralitatea fiintei umane este conceputa ca
rezultantd a diverselor forme ale educatiei, se impune
abordarea axata pe interferenta dintre cele trei forme ale
educatiei: formald, nonformala si informala. Deschiderea
acestora una fata de alta, renuntarea la cadre rigide/strict
delimitate creeaza conditii favorabile continuitatii in
educatie pe verticala (in sensul realizarii unor obiective
educationale), precum si pe orizontald (in sensul
completdrii actiunii educative atit sub aspectul finalita-
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tilor, cit si al continuturilor, tehnologiilor). in contextul
celor trei forme ale educatiei, continuitatea este apreciata
mai ales din perspectiva complementaritatii. Continuitatea
si complementaritatea sint caracteristicile de baza ale
invatarii pe parcursul intregii vieti, proces care exprima
noi tendinte ale educatiei continue ancorate in noi
realitati.

Continuitatea procesului educational semnifica astazi
si crearea sanselor de integrare sociald de succes, prin
racordarea dimensiunilor de personalitate la cerintele
mereu schimbatoare ale mediului de viata. Stabilim deci
o conexiune intre continuitate si schimbare. Caracterul
continuu al schimbarii plaseaza accentul pe dimensiunea
continuitatii procesului educational care, in ultima
instanta, este asociat cu permanenta educatiei ca act de
formare a personalitatii.

Este necesar sa subliniem si corelatia dintre educatie
si autoeducatie. Calitatea si intensitatea autoeducatiei
rezidd in continuitatea si integritatea educatiei ca proces
de influenta din exterior. Cu cit personalitatea a avut parte
de un proces educativ calitativ sub aspectul orientarii
valorice, claritatii mecanismului de influenta, cu atit mai
plina de sens si mai intensd este autoeducatia.

Dupé cum am mentionat, continuitatea reprezinta o
dimensiune fireasca a educatiei. Aceastd dimensiune i
asigurd caracteristicile de esentd ca proces proiectat,
organizat, cu finalitati bine definite. Continuitatea imprima
procesului consecutivitate, complementaritate, iar
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rezultatului/finalitatii — integralitate si functionalitate.

Lipsa de continuitate este un pericol, deoarece se
perturbeaza conexiunile stabilite anterior. Dificultatea
identificarii si inlaturarii urmarilor este legata de caracterul
fiabil al educatiei. Aparentul succes sau lipsa de probleme
pot fi depasite de unele efecte intirziate reflectate in lipsa
de integralitate a personalitatii umane.

Continuitatea se impune cu statut de principiu, de
norma ce trebuie respectata si, in aceasta ipostaza, ea
devine parte componenta a sistemului de autoreglare a
fenomenului educational. Necesitatea continuitatii, atit
in context teoretic/conceptual, cit si in context practic/
aplicativ, trebuie sa se reflecte in politicile educationale,
in reformele initiate, in strategiile educationale la nivel de
macro- $i microsistem.
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De la a intelege spre a
constientiza pina la convingere -
o trilema a invatamintului

formativ

Rezumat: Ce este totugi un invatamint formativ, care
sint coordonatele lui, de ce formarea ocupa spatiul
modern al educatiei — iata doar citeva aspecte
analizate in prezentul material. Aceasta abordare se
datoreaza unor observari ale modului de folosire si de
intelegere de catre cei implicati in educatie a sintagmei
invatamint formativ. Este o punere de problema si o
expunere de viziune in raport cu aceastd problema.

Pornind de la spusele marelui prospectolog in educatie, G. Vaideanu, putem afirma ca orice lucrare in educatie se
scrie Tn numele unei experiente pedagogice. Experienta noastra pedagogica in domeniul invatamintului formativ abia
dacd incape in 7-8 ani, proces in care fiind implicati, am cautat permanent raspuns la intrebarea: De ce formativ? De
ce de la pedagogia vitalista, care raspundea imperativ unui ideal pedagogic de calitate, am revenit, printr-o reinsertiune,
tot la aceastd pedagogie, insa nuantind-o atit de puternic, incit a devenit o pedagogie formala? Formal in sintagma
respectiva are sensul formulat cu precizie, cu exactitate (Dictionar Enciclopedic [DE], 2001, p. 349). De ce ne-am
emancipat pind la ideea de a forma cu exactitate?

Actualmente, formarea in Invatamint a devenit o realitate i un deziderat in méasura in care cei implicati in educatie
vad perspectivele prin prisma formarii. Sintagma invatamint formativ a devenit fundamentala. Elevul este plasat in
centrul formarii, ,,incredintindu-i” si functia de agent, si de beneficiar, si de apreciator, si de responsabil etc. Se
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