Omul poate deveni om doar prin
educatie. El este ceea ce face din
el educatia.

I. Kant

EX CATHEDRA,

Vladimir GUTU

In ultimele decenii, problema obiectivelor peda=
gogice a devenit cea mai importanta in stiinta si
practica educationala, deoarece ,,ideea definirii a
ceea ce ar trebui sa faca elevii dupa invdtare este
atit de atragatoare gi puternicd, incit unii au sustinut
cd, pornindu-se de la asemenea afirmatii, pot fi
deduse specificatii educationale complete” (1).

Obiectivele educationale constituie una dintre
directiile esentiale ale preocuparilor privind formarea
personalitatii pentru ca aceasta sa corespunda parti-
cularitatilor epocii contemporane.

In legatura cu proiectarea obiectivelor educatio-
nale s-au emis multiple péreri si solutii, a caror valoare
predictiva, ,, umanista si etico-pedagogica nu poate
fi contestata si, in general, ele exprima spiritul activ
al psihologiei, pedagogiei si metodologiei” (2).
Acest spirit al stiintelor educationale s-a conturat
intr-o teorie a obiectivelor denumita teleologia.

Teleologia educationald indeplineste mai multe
functii:

® de proiectare a nevoilor, cerintelor si exi-

gentelor sociale;

Obiectivele educationale:
clarificari conceptuale

si metodologice

e de modelare a profilului personalitatii, a idea-

lului educational;

® de proiectare a rezultatelor actiunii prin perfor-

mantele comportamentale;

e de orientare a actiunii educationale;

e de evaluare a eficientei actului educational,

e de reglare prin feedback, perfectionarea acti-

vitatii prin raportarea la rezultatul ei.

In context teleologic, obiectivele educationale
reprezinta finalitatile educationale microstructurale
care asigura orientarea activitatii didactice la nivelul
procesului de invatdmint. Ele reflectd dimensiunea
valorica a finalitatilor macrostructurale (idealul peda-
gogic, scopurile pedagogice), definite pe termen
mediu si lung la scara sociala a intregului sistem
educational (3).

Obiectivele educationale sint cele care raspund
exigentei de a transforma idealul si scopurile educa-
tive In tinte concrete de atins in cadrul variatelor
situatii de invatamint. Acestea se raporteaza la carac-
terul ,,intentional” al procesului de invatamint, care
se concretizeaza prin grade diferite de generalitate:
ideal, scopuri, obiective. Astfel, idealul constituie ,,0
aspiratie” pe termen lung; scopurile sint ,,aspiratii”
pe termen mediu si cu un grad de generalitate mediu,
obiectivele sint sarcini concrete, mai analitice si
particulare ale procesului educativ (4).

In viziunea lui R. Mager, obiectivele constituie o
intentie ce descrie modificarea pe care dorim s-o




E CATHEDRA

provocdm la elevi si ceea ce vrem sd obtinem de la ei
(5). D. Potolea defineste obiectivele intr-un sens ge-
neric ,, categoria de obiectiv desemneaza inten-
tionalitatea procesului instructiv-educativ, tipurile
de schimbari pe care sistemul sau procesul de
invdatamint le preconizeaza sa le introduca in
dezvoltarea personalitatii elevilor” (6). M. Stanciu
defineste obiectivele educationale ,, drept enunturi
cu caracter intentionat care anticipeaza o modi-
ficare (schimbare) in personalitatea educabilului
ca urmare a implicarii acestuia intr-o activitate
intensiv educativa” (7).

Definirea conceptului de obiectiv educational presu-
pune doud aspecte esentiale: continutul teleologic al
obiectivelor si manifestarea axiologica a acestora.

Primul aspect permite sesizarea relatiei de deter-
minare educationala existenta intre obiectivele macro-
structurale la nivel de sistem de invatimint (ideal,
scop) si obiectivele microstructurale la nivel de proces
de invatamint (obiective generale, de referinta si
operationale).

Al doilea aspect— manifestarea axiologica a obiec-
tivelor — permite definirea acestora intr-un sens larg
si unul restrins. Cea dintii definitie (in sens larg)
evidentiaza capacitatea obiectivelor educationale de
a desemna intentionalitatea activitatii de instruire si
de formare a personalitatii, iar cea de-a doua (in sens
restrins) — de a indica actiunile concrete realizate de
elevi/studenti In cadrul managementului didactic.

Corelarea acestor doud aspecte, dupa S. Cristea (3),
permite definirea obiectivelor educationale la nivelul
unui concept pedagogic fundamental care reflecta:

e normele valorice de raportare la finalitatile
macrostructurale (care evidentiaza faptul ca
scopul poate fi atins numai prin obiective, iar
acestea nu ar avea nici o ratiune daca nu ar fi
raportate la scop) si la activitatea educationala;

e strategiile de organizare a activitatii didactice/
formative in termeni de conceptualizare—pro-
gramare—proiectare;

e tacticile de realizare a actului educational: nici
mentinerea activitatii didactice in sfera obiecti-
velor generale (ceea ce duce la formalism), nici
structurarea acesteia in numeroase actiuni si
operatii concrete si fara raportarea lor la obiec-
tivele de referinta si generale (ceea ce duce lao
pseudoactivitate), nu pot fi acceptate, ele fiind
douad extreme ale procesului educational.

Sintetizind diferite definitii ale notiunii de obiective,
putem contura citeva tendinte majore privind dezvol-
tarea teoriei si practicii obiectivelor educationale:

e Prima tendinta se raporteaza la domeniul axio-

logic al obiectivelor. ,, Obiectivele constituie
o expresie esentializata a valorilor general-
umane pe care tinerele generatii le asimi-

leaza treptat sub influenta educatiei” (8).
Acest demers presupune ,,rasturnarea” triadei
traditionale a obiectivelor (cunostinte, capa-
citati, atitudini), pe primul plan trecind atitudi-
nile, apoi capacitatile si cunostintele. ,, Schim-
barea este de anvergurad, fiindca presupune
inovari si redimensionari la nivelul structurii
continuturilor, al combinarii metodelor de
predare—evaluare—invatare, al modurilor de
organizare a proceselor didactice §i, nu in
ultimul rind, la nivelul examenelor si concur-
surilor de admitere (axate inca in multe tari
pe verificarea cantitatii si a fidelitatii repro-
ducerii unor cunostinte” (9).

® A douatendinta se referd la domeniul metodo-
logic al obiectivelor: perfectionarea criteriilor,
normelor de selectie, de sistematizare si definire
a obiectivelor. Din aceasta perspectiva, taxo-
nomiile vin sa raspunda nevoii de precizie in
formularea obiectivelor.

® A treia tendintd este legatd de individualizarea

obiectivelor. Individualizarea procesului de
invatamint trebuie sa aiba ca premisa ancorarea
unor obiective curriculare intr-un context
educativ concret, care sa tina cont de parti-
cularitatile de virsta si individuale ale elevilor.

Deoarece enciclopedismul este astazi inoperant,
se sugereaza ca, prin activitatea educationald, sa
formam indivizi care sa posede configuratii diferite de
cunostinte, competente si atitudini pe care sa le
schimbe rapid In caz de necesitate (9).

Reiesind din natura si tendintele dezvoltarii teleolo-
gice, putem evidentia patru functii ale obiectivelor:

< Functia de proiectare axiologica. Constituirea
unei societati democratice nu se poate realiza decit
prin repere axiologice fundamentale, ceea ce presu-
pune ca si cadrele didactice sint constiente de sistemul
de valori care le-ar orienta activitatea practica. Aceasta
functie are in vedere comunicarea obiectivelor, perce-
pute in sens axiologic, si anticiparea produselor
activitatii didactice, Intelese ca schimbari provocate
in procesul de formare a elevului prin gradul de
atingere a obiectivelor propuse.

< Functia de reglare metodologica evidentiaza
importanta corelatiei existente Intre sarcinile didactice
proiectate intr-o anumitd perspectiva axiologica si
criteriile de evaluare produse deja la inceputul
activitatii didactice (3).

+ Functia evaluativi. in cadrul procesului de
invatdmint obiectivele devin criterii importante in
evaluarea eficientei activitatii desfasurate si realizarii
feedback-ului la nivel de curriculum.

Functiile obiectivelor sint corelate i nerealizarea
uneia dintre ele va afecta procesul de invatamint in
general.
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Evaluarea sumativii la chimie prin teste, autori: Sifvio LOZOVAND, Boris UNCULITA
In Republica Moldova se atesti o lipsi acutd a testelor de evaluare la chimie, Elevii
nostrl, ca 51 ool al altor cadre didactice, ajung in prag de bacalaureat de cele mal mulie
o nepregdtiin pentra o fi testati cu ajuionl acestul instrument de evaluare (core, elabora
=l aplicat cu discernimint, prezintd un prad inalt de obectivvitate), fiindel nu oo
posibalitaten de o exersa in prealabal astfel de probe

Spre regret, editarea unu oumdir mare de feste de evaluare la chimie in literatura de
speciahitate din Boménia oo soluploneazl respectiva problemfl cu care se contrunti
profeser 5t elevir de la nod, infrucit existi diferenje man intre Cumiculumul Mafionsl de
lieew la chimie dim Republica Moldova 51 c2l din Romiinia,

[n lucrarea de foffi autorii si-nu propus: s prezinte testul scris la chimie in calitaten sa de
imstrument de evaluare; si descne alponitmuol de elaborare o testelor 51 58 infocmeascd in
baza acestuta, uwtilizind Curniculumul Magronal de licen la chimie, doud teste de evalonre
la finele clasebor X, X1, XII (lkeu), pentro profilunle real 51 umamst 51 opt teste de
eviluare la finele etapen leeale, pentru profilul real.

Speriim cd acest set de teste sumative va suplim introcitva golul dim didactica chimien 5
va fi dee un real folos colegilor 51 elevilor mogin.,

Receptaren si crearea operelor epice in scoald, autor: fon LACHTM

Receptarea 31 creoren operelor epice in scoald este o hecrare didacticl destimati, in primul
rimd, profesonlor de limba 51 Lteraftura romani. Demersul pretigurmt de autor este vl
actual 51 s¢ inscrie tofal in paradigma invagimintuln formatiy, care vehieuleazd astiiz
reformin educationalii din Bepublica Moldowva

Motivafiile care au determinat elaborarea lueriini au fost, in mare misurd, formareo
culturit literar-artstice a elevilor, precum 51 formaren uner competente de munci
intelectuald (obiective-cadru), dar 51 indicarea unor cfil {metode) ce facithieazi 5
stimleszi actul de creafie o elevilor in sooali.
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Prin lucraren Receplarea §i crearea operelor epice in geoald intenponim si-1 mobilzim
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acestia din urmi donm sfi-1 autim si-s constientizeze rolul 51 mmportanta nu memai de
receptor ol operelor Iiterare, dar 51 de re-creator al valorlor artistice,
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Obiectivele educationale au un mare grad de
diferentiere: generale, de referintd, operationale,
transdisciplinare, curriculare, obiective-cadru, de
referinta, pe arii curriculare, de performanta, de
evaluare, finale, intermediare etc. De aici rezulta
necesitatea tipologizarii si clasificarii acestora. Se
cunosc mai multe incercari de grupare in baza dife-
ritelor criterii: obiective pe termen lung si scurt,
obiective generale si concrete, obiective pe cunos-
tinte §i capacitdti, obiective cognitive, afective si
psihomotorii etc.

De cele mai multe ori se disting trei niveluri de
definire a obiectivelor educationale avind drept
criteriu gradul de generalitate: obiective generale defi-
nite la un nivel inalt de abstractizare (finalitatile si
scopurile educationale), obiective cu nivel de abstrac-
tizare intermediar; obiective operationale.

in Moldova problema definirii si clasificarii obiec-
tivelor educationale a aparut in legatura cu derularea
proiectului Dezvoltarea invatamintului general, cofi-
nantat de Banca Mondiala.

Treptat si deloc usor, pe parcursul ultimilor ani
in republica s-au produs schimbari semnificative
privind stabilirea si aplicarea obiectivelor educa-
tionale, care constituie cheia metodologiei de
elaborare a unui curriculum pertinent. Conceperea
corpusului de obiective educationale s-a realizat in
cadrul proiectarii curriculumului de baza si a curricu-
lumului disciplinar.

Din aceasta perspectiva Curriculumul National
(Curriculumul de baza + curriculumul disciplinar)
structureaza obiectivele educationale astfel:

— idealul educational, obiectivele generale ale

sistemului de invatamint;

— obiectivele generale transdisciplinare;

— obiectivele pe trepte si niveluri;

— obiectivele pe arii curriculare;

— obiectivele generale ale disciplinelor scolare;

— obiectivele-cadru si de referinta;

— obiectivele operationale.

Idealul educational

Idealul este un model, un prototip perfect, o ima-
gine construita a perfectiunii, iar cel educational este
rezultatul esentializarii idealurilor sociale si reprezinta
constiinta educativa a societatii.

Curriculumul de baza propune urmatoarea for-
mulare a idealului educational:

— Dezvoltarea complexa, globala, totala a perso-
nalitatii din perspectiva exigentelor culturale
sipolitice ale societatii, valorizarea maxima a
personalitétii individuale si colective pentru o
solicitare libera si democratica;

— Dezvoltarea liberd, armonioasa a omului i forma-
rea personalitatii creative, care sa se poatd adapta
la conditiile de continud schimbare a vietii.

Obiectivele generale ale sistemului de invatamint
(scopurile/finalitatile educatiei)

Obiectivele educationale generale reprezinta o
categorie curriculara esentiald. Definite la nivel de
abstractizare, acestea consemneaza agteptarile socie-
tatii, vizind atit parcursul scolar al elevilor/studentilor
in ansamblul sau cit si performantele generale care ar
trebui atinse de ei la finele scolaritatii.

Obiectivele generale sint reflectate in Legea Inva-
tamintului si Curriculumul de baza.

Obiectivele generale transdisciplinare constituie
primul nivel de concretizare a obiectivelor generale
educationale. Ele pot avea un grad diferit de gene-
ralitare. Obiectivele transdisciplinare deriva din structu-
ra personalitatii, experienta sociald in sens larg si vizeaza
sintetic cunostintele, capacitatile (competentele) si
atitudinile pe care elevul (studentul) ar trebui sa le
interiorizeze 1n cadrul intregului parcurs scolar. Clasi-
ficarea obiectivelor transdisciplinare se realizeaza in
baza unor principii psihopedagogice si este cunoscuta
in teoria si practica educationald sub denumirea de
taxonomia obiectivelor.

Prima taxonomie a obiectivelor apartine lui
B. Bloom si are ca punct de pornire stabilirea a sase
categorii de procese: cunoasterea, intelegerea, apli-
carea, analiza, sinteza, evaluarea (8).

Modelul taxonomic al lui J. Guilford se bazeaza pe
trei elemente: operatii, continuturi, produse (10), iar
cel propus de V. Gerlach - A. Sullivan include sase
categorii principale: identificarea, atribuirea, descri-
erea, construirea, ordonarea, demonstrarea (11).

Modelul taxonomic construit de noi si care consti-
tuie baza unor curriculumuri disciplinare, elaborate in
cadrul proiectului reformei invatamintului obligatoriu,
se fundamenteaza pe trei abordari coerente: prima
abordare este legata de categorii procesuale: cunoas-
terea, intelegerea, aplicarea, integrarea; a doua — de
unitatea sinteticd a cunostintelor, capacitatilor,
competentelor si atitudinilor; a treia se referd la
ierarhizarea obiectivelor cognitive in conformitate cu
complexitatea operatiilor de gindire. Schematic taxo=
nomia obiectivelor poate fi reprezentata astfel:

1. Cunoasterea si intelegerea

1.1. Reproducerea mnemonica a datelor (repro-
ducerea, identificarea, denumirea, exprimarea, stabi-
lirea, interpretarea simpla...).

2. Aplicarea

2.1. Nivelul operatiilor de gindire (analiza, sinteza,
clasificarea, generalizarea ...).

2.2. Nivelul gindirii logice (transferarea, interpretarea,
argumentarea, inductia, deductia, aprecierea ...).

3.Integrarea

3.1. Nivelul gindirii creative si practice (realizarea
situatiilor de problema, cercetarea, planificarea,
elaborarea de noi idei ...).
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3.2. Nivelul de atitudini (receptarea, reactia, apre-
cierea, caracterizarea, valorizarea, dezvoltarea, orga-
nizarea...).

Obiectivele transdisciplinare sau taxonomiile pot
fi privite ca standarde, In temeiul carora se elaboreaza
obiectivele pe trepte si niveluri, obiectivele pe arii
curriculare si cele pe discipline.

Acest tip reprezinta mecanismul de baza care asi-
gurd coerenta dintre toate tipurile de obiective edu-
cationale la nivel transdisciplinar si intradisciplinar.

Avantajele strategiei didactice axate pe obiective
sint urmatoarele:

® obiectivele devin repere in evaluarea randa-

mentului scolar si realizarea feedback-ului;

® obiectivele sint indicatoare de analiza a rezul-

tatelor individuale si generale;

e pornind de la obiective, se justifica eficienta

activitatii educationale;

® obiectivele dau orientare strategiei si tacticii

educationale;

® obiectivele reglementeaza dozarea continu-

tului invatamintului.

Obiectivele pe trepte si niveluri de invatamint

Acest tip de obiective are, de asemenea, un
caracter transdisciplinar ce vizeaza actiunea educativa
pe parcursul unei anumite trepte de invatamint: primar,
gimnazial, liceal, universitar.

In afara de functiile sus-numite, acest tip de
obiective poate fi tratat ca standarde educationale fi-
nale pe trepte de invatamint.

Obiectivele pe arii curriculare

Aceastd categorie pedagogica transpune obiec-
tivele transdisciplinare la nivelul unor discipline
inrudite sau al unor grupe integrate de discipline.

Obiectivele de acest tip se elaboreaza in confor-
mitate cu urmatoarele arii:

— limba i comunicare; — educatia artistica;
— matematica §i stiinte; — educatia tehnologica;
— stiinte socio-umane; — educatia fizica.

In cadrul invatamintului profesional-tehnic si
universitar anumite arii curriculare se dezvolta, altele
sint excluse, fiind inlocuite cu unele noi, specifice
domeniului respectiv.

Obiectivele generale ale disciplinei vizeaza
principalele categorii de cunostinte, competente si
atitudini ce se structureaza prin studierea unei disci-
pline. Acest tip de obiective se elaboreazd in baza
celor transdisciplinare si continutului unitar al obiec-
tului (fara a discrimina continuturile in unitati parti-
culare).

Obiectivele-cadru reprezinta un complex unitar de
obiective de referintd generalizatoare, raportate la un
modul al continutului disciplinei date. Obiectivele-
cadru nu se consemneaza ca obligatorii pentru toate
disciplinele scolare.

Obiectivele de referinta se elaboreaza in baza celor
transdisciplinare, pe arii curriculare si generale pe
disciplina si se exprima in termeni de actiune concreta,
referindu-se la o situatie concreta (unitate de continut).

Obiectivele operationale reprezinta ultimul nivel de
concretizare a obiectivelor educationale. Ele se refera
la performante masurabile si detectabile prin schimbari
vizibile de comportament scolar. Datorité caracterului
detaliat al obiectivelor operationale, dar si al numarului
lor relativ mare, de regula, ele nu apar in curriculumul
scolar, ci sint elaborate de catre profesori si vizeaza
unitati sau ansambluri de unitati de continut, abordate
la nivelul unei anumite lectii sau al unor grupuri de lectii.

Functiile obiectivelor operationale explica impor-
tanta formularii si folosirii lor in practica educationala.

Acestea:

[0 devin elemente de referinti si criterii pentru a

evalua daca scopul a fost atins;

[) repereazi activitatea profesorului;

(1 orienteaza in alegerea metodelor, mijloacelor si

a strategiilor adecvate actiunii didactice;

(7 servesc drept bazi in elaborarea sarcinilor

didactice;

[ sint criterii in revizuirea si amelioarea actiunii

educationale.

Clasificarea ierarhica a obiectivelor educationale
poate fi reprezentata grafic astfel:

Idealul educational

l

Obiectivele generale
la nivel de sistem

l

Obiectivele pe
trepte

Obiectivele
transdis- |
ciplinare

Obiectivele
disciplinare

Obiectivele pe
arii curriculare

‘ Generale ‘

l

‘ Cadru/ de referinta

I

Operationale

Acest model de clasificare a obiectivelor educa-
tionale (el poate fi numit liniar) are o mare importanta
pentru cei care au elaborat curriculumul si pentru
cadrele didactice. In acelasi timp el nu poate coordona
definirea si realizarea obiectivelor in cadrul procesual
(la nivelul unei lectii sau a unui grup de lectii), deoa-
rece nici un obiectiv disciplinar nu poate fi exclusiv
general, de referinta sau operational. Cu alte cuvinte,
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obiectivele nu au un caracter static.

Pentru a raspunde la intrebarea: ,,Ce tipuri de obiective se proiecteaza la nivelul unei lectii?”, propunem un

model tridimensional de clasificare a obiectivelor disciplinare.

Prima categorie (conform continutului) evidentiaza obiectivele in corespundere cu tipul lor:

— obiective de cunostinte;

— obiective de capacitati-competente;

— obiective de atitudini.

A doua categorie (conform formulérii) repartizeaza obiectivele in alte trei grupuri:

— obiective cu formulare generald, care nu permite o evaluare identica si obiectiva a rezultatului obtinut.

Acest tip coreleaza cu obiectivele generale ale disciplinei si cu obiectivele-cadru;

— obiective cu o formulare generald, insd mai concretd, corelata cu unitatile de continut clar descrise; dar si
in acest caz evaluatorii pot aprecia rezultatul actului invatarii in mod diferit. In baza acestui tip pot fi formulate

mai multe variante de obiective de evaluare;

— obiective cu formulare operationald; caracterizate prin faptul ca pot fi apreciate identic de mai multi evaluatori.

De obicei, ele sint si obiective de evaluare.

A treia categorie (conform ierarhizarii) presupune
doua grupuri de obiective:

- ﬁnz.lle: care pot fi atinse la finele actului edu- de cunostme':
cational; -
— intermediare: realizarea lor este o conditie -
obligatorie pentru atingerea ulterioara a obiec- de capacitati- ;
tivelor finale. Acestea, de obicei, sint corelate competente
cu sarcinile didactice. o
Clasificarea data este una conventionald. Orice de atitudini  © =y
obiectiv poate deveni final numai la o etapa fixa de {\;\, .
invatare, adica nici un obiectiv nu poate fi exclusiv FORMULARE?
(final sau intermediar). Obiectivul final la urmatoarea generald operationala
etapa a procesului de invatare se transforma (sau . . .
< NS . Modelul tridimensional de clasificare
poate sa se transforme) 1n obiectiv intermediar. N X
Exemple de obiective educationale in contextul a obiectivelor educationale
clasificarii date:
Elevul va fi capabil Obiectivul
e de capacitate
— saanalizeze o propozitie e general de referinta
e final
e de capacitate
— saevidentieze subiectul si predicatul ® operational
e intermediar
e de capacitate
— sd determine prin subliniere subiectul si ® operational
predicatul e final
e de capacitate
— sadeseneze figuri geometrice ® general
e final
e de capacitate
— sd deseneze un pdtrat folosind echerul ® operational
e final
e de capacitate
— sa deseneze un unghi drept utilizind echerul ® operational
e intermediar

Alegerea (formularea) obiectivelor pentru o lectie anumita din curriculumul gcolar se realizeaza in concordanta
cu subiectul acesteia si finalitétile scontate. In cazul dat se formuleaza obiectivele operationale finale sau obiectivele
de referinta finale (pentru un grup de lectii) si sint atinse prin obiectivele intermediare — operationale.
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Atunci cind se elaboreaza lista obiectivelor pentru o lectie concretd, este important ca acestea sa fie puse n
concordantd cu domeniile respective ale modelului de obiective transdisciplnare (taxonomie).

Structura obiectivelor Structura obiectivelor operationale (de referinta) Raportul
transdisciplinare finale la nivelul unei lectii (grup) de lectii in %

1.1.

L. Cunoasterea si intelegerea 1.2. 20-30%
2.1.

1. Aplicarea 2.2. 30-40%
3.1.

III. Integrarea 3.2. 20-30%

Obiectivul lectiei, formulat corect, are intotdeauna
un echivalent in modelul taxonomic al obiectivelor
transdisciplinare. Invitarea poate fi considerati
eficienta si deplind (formativa) daca in cadrul unui
subiect vor fi realizate obiectivele de toate nivelurile.
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Standardele invatamintului superior.
Delimitari conceptuale

Invatamintul a fost intotdeauna expresia perioadei
ce l-a generat. Astazi comunitatea doreste sa formeze
personalitati, specialisti, profesionisti care ar putea
si se adapteze la conditiile vietii existente. In situatia
in care circumstantele de ordin obiectiv (epuizarea
continud a resurselor materiale In raport cu cresterea
demograficd) si cele de ordin subiectiv (valorificarea
tot mai eficienta a potentialului intelectual) determind
predominarea resurselor umane asupra celor mate-
riale, creste ponderea invatamintului in context socio-
cultural. Atit din considerente social-economice cit
si culturale sint puse in valoare dimensiunile de
personalitate formate prin invatamintul superior.

Din aceasta perspectiva, universitatile vor raspun-
de exigentelor sociale prin:

— valorificarea potentialului existent, realizabila
prin actiuni bazate pe resursele si necesitatile
interne ale sistemului de educatie;

— asigurarea flexibilitatii sistemului prin ajustare
structurala;

— elaborarea unui sistem de referinta pentru
studenti si cadre didactice care sa anticipeze
nivelul dezvoltarii societatii.

Implicarea universitatilor in satisfacerea cerintelor
sociale in domeniul invatamintului este posibila,
deoarece aceste institutii reprezintd niste centre
deschise de cultura si educatie.

Flexibilitatea procesului permite satisfacerea nevoi-
lor de formare continua 1n situatia cresterii permanente
anumarului de studenti si a gradului de neomogenitate

OBIECTIVELE EDUCATIONALE: CLARIFICARI CONCEPTUALE S| METODOLOGICE



