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CURRICULUM UNIVERSITAR DIN PERSPECTIVA CONTINUITATII SI
INTERCONEXIUNII DINTRE CICLURILE iINVATAMANTULUI SUPERIOR

Viadimir GUTU
Universitatea de Stat din Moldova

in articol este abordati problema ce vizeaza realizarea interconexiunii, coerentei si continuititii curriculare intre
ciclurile invatamantului superior: licenta, masterat, doctorat. Sunt identificate si analizate liniile directorii de realizare a
acestui proces: politici curriculare, competente/finalitati, calificari, continuturi, strategii didactice si de cercetare, forme
de invatare. Autorul propune un concept si 0 metodologie de realizare a interconexiunii, coerentei si continuitatii curri-
culare intre ciclurile invatamantului superior.

Cuvinte-cheie: cicluri de invatamant superior, licentd, masterat, doctorat, conexiune/interconexiune, coerentd,
continuitate, curriculum universitar, calificare, scoli doctorale, competente/finalitati.

ACADEMIC CURRICULUM AND CONTINUITY IN TERMS INTERCONNECTION BETWEEN

CYCLES OF HIGHER EDUCATION

The article addresses the problem of achieving interconnection is given, curricular coherence and continuity between
cycles of higher education: bachelor, master, doctorate. Identify and analyze line managers to achieve this process:
curriculum policy, skills/final qualifiers, contents, teaching and research strategies, forms of learning. It proposes a
concept and a methodology for achieving interconnection, curricular coherence and continuity between cycles of higher
education.
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Introducere

In spatiul unic al Uniunii Europene se prevede ca forta de munca si aibd in cea mai mare parte a ei califi-
care Tnaltd, obtinutd prin invataimantul superior [1, p.20]. O altd dimensiune vizata este mobilitatea netngra-
dita a fortei de munca. Aceasta se bazeaza pe existenta unui cadru european comun al calificarilor in care se
inscrie coerent si Cadrul National al Calificarilor din Republica Moldova.

Pentru a facilita adoptarea pe scara largad a unei structuri unice, s-a pus problema reformarii structurale a
sistemelor de invatimant superior din tirile europene care au fost si sunt inca foarte diferite. in Republica
Moldova aceasta reforma s-a realizat in anul 2005, dupa aderarea la Procesul Bologna. Cea mai apreciata
structura a fost aceea cu trei cicluri succesive si cumulative: Ciclul I — licentd (Bachelor) cu durata de 3-4 ani;
Ciclul II cu durata de 1-2 ani, care conduce la titlul de Master si Ciclul 111, care conduce la titlul de Doctor.
Pentru multe specializari sunt prevazute cicluri integrate (unele, de lunga duratd): Ciclul I + Ciclul II. Aceasta
prevedere se referd la profesii pentru care s-a considerat cd, in 3 ani, nu se obtine o calificare satisfacatoare,
acceptabild pe piata muncii.
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Adoptarea noii structuri, cu trei cicluri, a ridicat mai multe probleme, in special cu privire la eficienta
Ciclului I si a Ciclului II, precum si la dificultétile cauzate de restructurare si de adaptare a curriculumului
universitar la noile structuri. In acest context, scopul acestui articol rezida in analiza starii actuale a curri-
culumului universitar si in identificarea unor strategii de realizare a continuitatii si interconexiunii curriculare
in cadrul ciclurilor de invatamant superior.

Context si starea actuala

Implementarea demersurilor Procesului Bologna la nivel national si institutional este o realitate. In categoria
tendintelor pozitive induse de Procesul Bologna se numara:

¢ corelatia dintre cerintele de pe piata locurilor de munca si curriculumul universitar;

o alocarea de granturi sub forma de burse sau imprumuturi pentru studii studentilor pentru a-si definitiva
pregatirea universitara;

e aparitia institutiilor academice particulare au intetit cresterea standardelor de calitate din invatdmantul
universitar, crescand competitia dintre universitatile de stat si cele particulare;

e invatimantul universitar a ajuns un domeniu de interes in cadrul caruia se fac tot mai multe cercetari si
studii, organizate de catre organizatii internationale de renume — UNESCO, Agentiile United Nations,
parteneriatul institutional dezvoltandu-se astfel la nivel international.

Datorita Procesului Bologna, in Republica Moldova au fost initiate reforme si Tn domeniul curriculumului
universitar prin: organizarea de programe de studii mai flexibile, modularizate; implementarea noilor tehno-
logii 1n universititi; dezvoltarea unor reforme pedagogice vizand reorganizarea programelor de formare ini-
tiald pentru viitoarele cadre didactice; organizarea activitatii de studiu a studentului cu accent pe dezvoltarea
unor competente generale (transferabile/adaptabile in functie de domeniul de activitate ales) si specifice, cu
ajutorul cérora absolventul de Invatamant superior se va putea integra mai usor pe piata locurilor de munca
[2, p.65-66].

In acelasi timp, conform rapoartelor ESIB, se constatd ci un mai multe tiri europene, inclusiv in Republica
Moldova, implementarea prevederilor Procesului Bologna se face mecanic, intuitiv si fara a avea acordul
tuturor partilor implicate in acest proces.

In mod evident, un asemenea cadru are consecinte asupra curriculumului universitar:

¢ Planurile de Invatdmant si curricula pe discipline nu sunt in mare parte in coerenta cu Cadrul National
al Calificarilor.

e Curriculumul Ciclului II in mare parte repeta pe cel din Ciclul 1.

o Curriculumul Ciclului 1, dar si cel al Ciclului II nu asigura gradualitatea in formarea competentelor
profesionale in raport cu necesitatile pietei muncii si clasificatorul ocupatiilor.

¢ Corelarea insuficientd a planurilor de invatdmant pe verticald, in vederea formarii competentelor spe-
cifice specializarii §i pe orizontald, In vederea anuldrii suprapunerii si/sau a contradictiilor intre disci-
plinele inrudite.

o Corelarea insuficientd a disciplinelor de studii in cadrul unor programe de formare profesionald;
pentru a forma competentele specifice fiecarei discipline academice 1n raport cu cele profesionale/de
specializare.

o Lipsa cooperarii eficiente la nivel national §i institutional cu referire la armonizarea planurilor de inva-
tamant, curricula pe discipline, la Cadrul de referinta al curriculumului universitar.

¢ Lipsa unei viziuni clare privind conceperea Ciclului III al invatamantului superior — studii superioare
de doctorat (scoli doctorale).

¢ Dominarea curricula monodisciplinare si focalizarea predarii pe unitati de continuturi izolate.

o Existenta unor incoerente intre intrari —obiective §i iesiri —competente, precum si intre diferite tipuri
de evaluare si realizarea conexiunii inverse.

¢ Curricula nu asigura in plind masura parcurgerea diferentiatd in formarea profesionald a studentilor.

Asadar, contextul actual si starea realizarii continuitatii si interconexiunii curriculare in cadrul ciclurilor
de invatamant genereaza urmatoarea concluzie: dezvoltarea/redimensionarea curriculumului universitar in
toate ipostazele trebuie sd se axeze pe urmdtoarele prevederi:

v’ specificul si functiile curriculumului universitar;

v’ raportarea curriculumului universitar la Cadrul National al Calificarilor, la Cadrul de referinta al

curriculumului universitar §i la specificul ciclurilor de invatamdnt superior.



STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, 2016, nr.5(95)

Seria “Stiinte ale educaliei” ISSN 1857-2103 ISSN online 2345-1025 p.3-11

Concept de curriculum si orientiri de realizare a continuitatii si interconexiunii intre ciclurile

invatimantului superior

Abordarea paradigmatica si sistemica constituie fundamentul construirii/conceperii curriculumului uni-
versitar. Conceptul de ,,sistem”, ,,abordare sistemica” coreleaza cu ceva unitar, constituit din componente,
aflate in permanenti conexiune si interdependenta. in acelasi timp, fiecare componenti poate realiza functiile
specifice proprii, corelate cu anumite finalitati sau fiecare componenta se constituie din elemente aparte.

Integralitatea reprezinta criteriul de baza al unitétii sistemului, fiind rezultatul interconexiunii componen-
telor acestui sistem. Modalitatea realizarii conexiunii dintre componente preia forma de structura.

In contextul acestor teorii, se identifica cel putin sase componente ale curriculumului universitar, care se
afld Tn permanentd interdependenta si interactiune si, in mare parte, determina eficienta/calitatea invatdman-
tului superior: curriculum concept/conceptie, curriculum domeniu, curriculum structura, curriculum produs,
curriculum continut, curriculum proces/actiune, curriculum finalitate/rezultat. Structura acestor componente
se incadreaza in logica construirii (sub)sistemelor educationale cu intrari si iesiri, functii proprii, specifice in
cadrul dezvoltarii/functionarii ciclice si pe spirala.

Curriculum
domeniu si
tipologie
Curriculum
concept/
conceptie Curriculum
structura (sens
ingust/restrans)

Curriculum Clll:rlculum
finalitate/ sistem/

rezultat metastructura

Curriculum

Curriculum produs

proces/
actiune
Curriculum
continut

Fig.1. Curriculumul universitar ca sistem (metastructurd) [3, p.15].

Metodologia de realizare a continuitatii si interconexiunii curriculare
Metodologia de realizare a continuitatii §i interconexiunii curriculare dintre cicluri de Invatamant superior
are la baza urmatoarele principii:

v' principiul valorificarii cadrului curricular definit ca paradigma si teorie a stiintelor educatiei;

v’ principiul sistemic care ghideaza relatiile dintre componentele cadrului curricular;

v’ principiul formarii graduale a competentelor profesionale, specifice fiecdrui ciclu al invatimantului
superior, dar i Cadrului National al Calificarilor;

v' principiul coerentei la nivel de planuri de invatamant si curricula pe discipline si corelatiei cu cerintele
pietei de munca pentru absolventii ciclului respectiv.
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In continuare, prezentim posibile orientiri de realizare a continuititii si interconexiunii curriculare in
cadrul ciclurilor de invatdmant superior.

1. Curriculumul ca si concept/teorie

Curriculum definit ca o paradigma pedagogicd postmoderna, axatd pe interconexiunea demersului psiho-
centric §i sociocentric, avand ca prioritate finalitatile educatiei, in cazul dat — finalitatile formarii profesionale a
specialistilor pentru economie nationald, asigura:

e orientdri in proiectarea didactica universitara;

o corelatia pedagogica, psihologica si socioprofesionala a elementelor/componentelor curriculare la nivel

de intreg sistem de Invatamant superior, dar si la nivel de proces educational;

¢ realizarea continuitatii i interconexiunii curriculare dintre ciclurile invatdmantului superior.

Paradigma/teoria curriculumului in egald masurd reprezintd fundamentul conceptual al curriculumului
universitar pentru toate ciclurile invatimantului superior, tinandu-se cont de specificul si misiunile acestora.

2. Curriculum ca domeniu

Curriculumul universitar ca domeniu se clasifica astfel:

1) Tipuri de curriculum:

¢ curriculum formal/nonformal; e curriculum optimal;

e curriculum de profil; e curriculum facultativ;

e curriculum specializat; e curriculum pe discipline;

e curriculum obligatoriu; e curriculum interdisciplinar.

Toate tipurile de curriculd sunt reprezentate in toate trei cicluri ale invatamantului superior.
2) Ciclurile curriculare:

e curriculumul invatamantului superior de licenta;

e curriculumul invatamantului superior de masterat;

e curriculumul Tnvataméantului superior de doctorat.

In acest sens, ciclurile curriculumului sunt echivalente cu ciclurile invatimantului superior, respectand
specificul fiecarui ciclu: finalitati, calificari, gradul de manifestare a competentelor etc.

Ciclul curricular are si o alta semnificatie: durata functionarii unui curriculum (de regula, 4-5 ani).

In viziunea noastra, aceastd abordare este depasitd, deoarece curriculumul universitar actual se afld in
permanenta schimbare.

3) Profiluri si specializari

In cazul profilurilor si specializarilor existi un decalaj esential privind obtinerea de calificiri: calificarile
obtinute in cadrul Ciclului I si Ciclului II ale Invatamantului superior sunt identice si coreleaza cu Nomen-
clatorul de specialitati, iar calificarea obtinuta prin studiu superior de doctorat este reglata de alt Nomencla-
tor pentru specialitati in domeniul stiintific (model care functiona cand studiile superioare de doctorat faceau
parte din invatamantul postuniversitar).

Se face evident faptul ca este nevoie si oportun de a sincroniza calificarile, tinandu-se cont de graduali-
tatea in formarea specialitatilor. Exemplu: Ciclul I — licentiat in psihologie; Ciclul II — master in psihologie;
Ciclul III — doctor in psihologie.

3. Curriculum universitar ca §i produs

Statutul si tipologia produselor curriculare nu difera de la un ciclu la celdlalt ciclu al invatamantului
superior: licentd — masterat — doctorat.

Documente/produse curriculare sunt textele scrise de tip conceptual, proiectiv si metodologic:

1. Documente de politici curriculare (conceptuale):

= Cadrul de referinta al curriculumului universitar (conceptia);
» Planul-cadru de invatamant;
= Cadrul National al Calificarilor.
2. Documente de tip proiectiv:
» Planuri de invatimant pe cicluri, domenii si specializari;
= Curricula pe discipline (programe);
= Proiecte didactice ale cursurilor, seminarelor, lucrarilor de laborator;
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= Proiecte de cercetare;
= Proiecte de stagii de practica.
3. Documente de tip metodologic:
= Cursuri universitare;
= Manuale academice;
» Ghiduri metodologice;
= Seturi multimedia;
= Soft-uri educationale;
= Teste docimologice (conform Figurii 2).

Autonomia universitard ofera institutiilor de invatamant superior dreptul si responsabilitatea de a elabora
documente curriculare de tip proiectiv si documente de tip metodologic in conformitate cu misiunea si stra-
tegiile proprii educationale, avand ca repere de reglementare documente de politici curriculare, elaborate sub
egida Ministerului Educatiei [4, p.18].

CURRICULUMUL UNIVERSITAR CA PRODUS

Documente de politici
curriculare

Cadrul de referinta al
curriculumului universitar

Cadrul National al
Calificarilor

Planul-cadru al
invatamantului

»

Documente de tip
proiectiv

Planuri de invatamant pe
cicluri si specializari

Curricula (programe) pe
discipline

Proiecte didactice: curs,
seminar, lucrari de laborator

Proiecte de cercetare/ de
studii individuale

Proiecte strategice de
practica

Documente de tip

metodologic

Manuale academice

Ghiduri metodologice

Seturi multimedia

Soft-uri educationale

Teste docimologice

Fig.2. Curriculumul universitar ca produs.

In acelasi timp, ponderea, complexitatea si structura acestora poate fi diferiti. De exemplu, valentele for-
mative ale manualului academic pentru studentii Ciclului I sunt mai fnalte decat pentru studentii Ciclului 11
sau III, deoarece ultimii lucreazi mai mult cu studii monografice. In continuare propunem o noui abordare a
structurii curricula pe discipline, cu specificul si finalitatile ciclurilor de invatdmant superior. Modificarea
structurii curricula pe discipline in dependenta de ciclul de Invatdmant superior se determind de urmatoarele
prevederi si argumente:
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v structura curriculumului este in coerentd cu gradul de integrare a curriculumului;

v structura curriculumului este in coerentd cu gradul de formare a competentelor;

v structura curriculumului este in coerentd cu modul de organizare a continuturilor;

v structura curriculumului este in coerentd cu intensitatea participarii studentului in actul de invitare si,
ca consecintd, in producerea de noi cunostinte §i experiente.

In contextul acestor prevederi, curriculumul disciplinar poate avea urmatoarea structura:

1. Pentru Ciclul I al invatdmantului superior:

Preliminarii

» Conceptia curriculumului .../Repere conceptuale.

o Administrarea disciplinei de studiu.

o Competente generale ale disciplinei.

« Competente de referinta (specifice) / unititi de competente vs unitati de continuturi.

« Sugestii metodologice: strategii de invatare/activitati de invatare, forme de invatare, modalitati de
evaluare.

o Bibliografie.

2. Pentru Ciclul II al Invatamantului superior;

Preliminarii

o Conceptia curriculumului .../Repere conceptuale.

e Administrarea disciplinei.

o Competente generale vs competente de referintd / unitati de competente.
e Module de continuturi integrate / unitati de continuturi.

o Orientari strategice de predare-invitare-evaluare-cercetare.

o Bibliografie.

3. Pentru Ciclul III — studii superioare de doctorat:

Preliminarii

e Conceptul de curriculum.

e Administrarea disciplinei de studiu.

o Competente generale vs competente de referintd (specifice) / unitati de competente.

e Domenii de continuturi prezentate interdisciplimar si/sau transdisciplinar (cross-curricular).
o Sistem de contexte de invatare si studii de caz.

» Bibliografie.

4. Curriculum universitar ca proces
Curriculumul ca proces include trei categorii de activitati:
1. Activitati preimplementare:
= cercetare/diagnosticare;
= conceptualizare;
= proiectare.
= implementare (plan managerial);
= predare-invatare-evaluare (plan procesual);
= monitorizare.
3. Activitati postimplementare:
» realizarea conexiunii inverse/reglare;
» dezvoltarea/optimizarea.
Conexiunea si continuitatea procesului curricular tine de urmétoarele:
1. Orientarea predarii-invatarii la formarea graduald a competentelor in cadrul fiecarui ciclu de invata-
mant superior.
Combinarea strategiilor si metodelor reproductive, productive si creative in cadrul Ciclului I.
Dominarea metodelor productive in cadrul Ciclului II.
Dominarea metodelor creative, de investigatie in cadrul Ciclului III.
Redimensionarea activitatii individuale ale studentului de la un ciclu la altul, marind ponderea acestei
forme de invitare.

Nk W
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6. Redimensionarea implicarii studentului in cadrul fiecarui ciclu in luarea deciziilor privind curriculu-
mul disciplinar, modalitati de invatare, cercetare, traseul individual de invatare, mérind oportunitatea
acestora de la ciclu la ciclu al invatdmantului superior.

Alte categorii de activitdti au aceeasi pondere in cadrul fiecarui ciclu al Invatdmantului superior, manife-

stand continuitate §i interconexiune.

5. Curriculum universitar ca si rezultat

Actualmente, competentele reprezintd un nou cadru de referinta al finalitatilor educationale.

Competentele reprezintd o combinatie dinamica de abilitati cognitive si metacognitive, demonstrarea cu-
nostintelor si a intelegerii, a capacititilor interpersonale, intelectuale si practice, precum si a valorilor etice.
Competentele sunt dezvoltate 1n toate cursurile si evaluate la diferite etape ale programului de studii. Unele
competente sunt specifice pentru un anumit domeniu de studii, iar altele sunt generice (comune pentru orice
program de studii). De obicei, dezvoltarea competentelor are loc intr-un mod integrat si ciclic pe parcursul
intregului program.

Definitia competentelor elaboratd de X.Roegiers: ,,ansamblu integrant de cunostinte, capacititi, atitudini,
exersate Tn mod spontan, care permite exercitarea in mod convenabil a unui rol, a unei functii sau a unei
activitati” [5].

Aceste definitii sunt coerente cu caracteristicile de baza ale competentei formulate de J.Henry si V.Cormier [6]:

e este complexda — integreaza cunostintele, strategiile, abilitatile, atitudinile intr-un proces complex de
manifestari; mobilizeaza ciclic si repetat, in contexte din ce in ce mai complexe, un proces care solicita
simultan toate componentele sale, deci se dezvolta gradual,

e este relativa — desi este o finalitate a educatiei, competenta nu obtine niciodatd o formula finala, ea
dezvoltandu-se continuu pe parcursul vietii;

e este potentiala — spre deosebire de o performantd, care poate fi masuratd sau constatata si se refera la
trecut sau prezent, competenta poate fi proiectatd si evaluata, posibilitatea mobilizarii sale generand
diferite performante in viitor, in diferite contexte de invatare independenta;

e este exercitata intr-o anumita situatie — se dezvolta gradual prin modificarea situatiilor educationale;

o este transferabild — se aplica in situatii noi (schimband mijloacele sau Imbunatatind procedurile);

e este constientizatd si asociata necesitatilor §i intentiilor — include ideea de finalitate si poate fi gestio-
nata de cel care o detine, avansandu-se astfel in metacognitie (cunoasterea-de-sine-insusi, socratica)
[7, p.28-29].

Abordarea teleologica a finalitatilor educationale constituie fundamentul axiologic, psihologic si pedago-

gic al clasificarii competentelor in raport cu diferite concepte, criterii, indicatori [8, p.30].

Generalizand diferite abordari privind taxonomia competentelor si tindnd cont de sugestiile lansate in
Cadrul European al Calificarilor si in Cadrul National al Calificarilor, propunem urmatoarele clasificari ale
competentelor pentru Invatdmantul superior:

1. Pe dimensiunea gradului de generalizare:

e generice;
e specifice.
2. Pe dimensiunea gradului de specificare si ierarhizare:
e generice
a) competente-cheie/transversale/transdisciplinare — transferabile intre diferite domenii de studii;
b) profesionale pentru un domeniu larg de activitate, grup de profesii, specializari — transferabile in
cadrul profilului respectiv: cognitive si functional-actionale;
e specifice
a) profesionale — specifice unei specializari/duble specializari: cognitive si functional-actionale;
b) discipline de studii:
— generale pentru disciplina data;
— specifice pe unitate de invatare [9, p.31].

Conceptul de competenta, clasificarea si ierarhizarea acestora, formarea/dezvoltarea graduald a competen-
telor, corelarea lor cu finalitatile din Cadrul National al Calificarilor si cu posibilele functii ocupationale, pe
care le pot exercita absolventii ciclului respectiv al Tnvataméantului superior, ne permite sa identificam linii
directorii de realizare a conexiunii si continuitatii in proiectarea si realizarea finalitatilor curriculare corelate
cu ciclurile de Invatamant superior:
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. Realizarea aceluiasi concept de competenta la toate ciclurile invatamantului superior.

. Proiectarea competentelor in cadrul curricular pentru fiecare ciclu al invatamantului superior aplicand

una sau alta taxonomie a competentelor recunoscuta.

3. Identificarea clard a competentelor care se formeaza continuu si gradual de la Ciclul I pana la Ciclul I11,
dar si pe parcursul formarii profesionale continue. De exemplu, competenta de cercetare, competenta
de comunicare, competenta de prelucrare a informatiei etc. Foarte des, anume pe aceastd dimensiune
apare impresia de dublare/repetare a aceleiasi discipline la urméatorul ciclu de invatdmant superior.
Pentru a evita aceastd stare de lucruri, este nevoie de a stabili foarte clar gradualitatea/complexitatea
competentei care se formeaza la Ciclul I, la Cilul II si, respectiv, la Ciclul III ale invatamantului superior.

4. Identificarea clard a competentelor noi necesare de format la urmatorul ciclu al Invataméantului supe-

rior §i corelarea acestora cu competentele deja formate ca fundament achizitionat, teleologic.

. Corelarea formarii graduale a competentelor cu Cadrul National al Calificarilor.

6. Corelarea competentelor formate in cadrul studierii disciplinelor academice cu competentele specifice

specializarii date, dar si corelarea interdisciplinara a acestora pe verticald si orizontala.

7. Corelarea continuturilor la nivel de discipline academice si unititi de continuturi cu gradualitatea si

complexitatea competentelor de format la unul sau celalalt ciclu de invatdmant superior.

De reguld, se recomanda, chiar si in cazul formarii graduale a competentelor, denumirea diferentiata a
disciplinelor academice. De exemplu: la Ciclul I — Introducere in metodologia cercetarii; la Ciclul 11 — Meto-
dologia cercetarii; la Ciclul 1ll — Metodologia cercetarii avansate.

O disciplina predatd in cadrul Ciclului I al invatdmantului superior poate fi discriminatd in mai multe
cursuri la Ciclul II, avand ca scop aprofundarea cunoasterii pe dimensiuni mai inguste, dar si diversificarea
modalitatilor de formare graduald a competentelor proiectate. De exemplu, la Ciclul I se tine cursul Pedagogie
generala, iar la Ciclul II pot fi predate cursuri care concretizeaza si dezvolta acest curs fundamental: Teoria
curriculumului, Tehnologii educationale, Noile educatii, Managementul clasei etc. La Ciclul 111, Invatamantul
superior de doctorat, disciplinele academice reprezinta o integralizare a fundamentelor teoretice si metodolo-
gice transdisciplinare de un grad 1nalt de teoretizare, conceptualizare.

Realizarea conexiunii si a continuititii curriculare: opinii ale cadrelor didactice si ale studentilor

Express-studiul a urmarit identificarea si analiza opiniilor studentilor si ale cadrelor didactice universitare
cu privire la:

o cficienta functionarii invatdmantului superior structurat in trei cicluri;

¢ cxistenta conexiunilor eficiente intre cicluri de invatdmant superior.

Colectarea opiniilor a fost realizatd in baza interviurilor cu studentii si cadrele didactice de la Universitatea
de Stat din Moldova.

In Republica Moldova, noua organizare a invatamantului superior se aplica incepand cu anul academic
2005/2006 (2005 — anul aderarii Republicii Moldova la Procesul Bologna). Dupa cincisprezece ani de func-
tionare a invatimantului superior structurat in trei cicluri: licenta, masterat, doctorat, opiniile studentilor si
ale cadrelor didactice raman contradictorii.

Desi majoritatea cadrelor didactice apreciaza pozitiv structurarea invatamantului superior in trei cicluri

=

(75%), ele sunt 1nsa in dezacord puternic cu modalitatea ,,brusca” de trecere la noua structurd (93%) in anul
2005/2006:

= nu erau pregatiti nici profesorii, nici studentii;

= nu era timp suficient, lipsea si un concept clar de redimensionare a planurilor de invatdmant, a progra-

melor de studii etc.;

= piata muncii nu era §i nu este pregétita pentru angajarea nici a celor cu studii superioare de licenta, nici

a celor cu studii superioare de masterat; daca nu exista o nisa pe piata pentru calificarea obtinuta, atunci
diploma nu-si are rostul;

= trei ani de studii in cadrul primului ciclu universitar nu sunt suficienti pentru pregatirea lor temeinica

si angajarea pe piata muncii (68%).

Si astazi majoritatea cadrelor didactice apreciaza studiile superioare de masterat ca unele ineficiente (75%):
nivelul scazut de motivatie pentru studii de masterat, repetarea deseori a cursurilor care au fost studiate in
cadrul Ciclului I; aceeasi metodologie de predare-invatare; piata nu este pregatita sd primeasca aceste cate-
gorii de absolventi.
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Analiza raspunsurilor studentilor a evidentiat ca, in proportie mai mare (83%) decat cadrele didactice,
ei cred ca diploma de masterat este necesard pentru angajare in campul muncii, dar si pentru continuarea
studiilor la Ciclul III. In acelasi timp, studentii-masteranzi sunt mai categorici in aprecierea calititii studiilor de
masterat: repetarea materiei, nivel de predare teoretizat, aplicarea acelorasi metode ca si in cadrul Ciclului I,
evaluarea mai putin obiectiva a rezultatelor.

In acelasi timp, si profesorii si studentii apreciaza pozitiv oportunitatea de realizare a mobilitatii academice.

Cele mai contradictorii raspunsuri au dat cadrele didactice cu privire la statutul Ciclului III in structura in-
vatamantului superior. Practic niciun profesor n-a putut sa explice exhaustiv necesitatea constituirii Ciclului III
al invatamantului superior, de doctorat. In viziunea lor, scolile doctorale create prea putin se axeazi pe traditii
si experiente nationale 1n pregatirea specialistilor cu grad stiintific (83%).

In urma interviurilor cadrelor didactice cu referire la formarea graduala a competentelor profesionale si
corelarea acestora cu Cadrul National al Calificarilor, avem urmatoarele raspunsuri:

= niciodatd n-am corelat rezultatul invatarii in cadrul cursului predat cu competentele formate in cadrul

altor cursuri (95%) si cu competentele prevazute de Cadrul National al Calificarilor (89%);
= niciodatd nu m-am gandit care/ce competente se formeaza gradual in cadrul ciclurilor si care apar ca
competente noi la urmatorul ciclu al invatimantului superior (63%);

= nu vad mari deosebiri in predarea-invatarea-evaluarea in cadrul Ciclului I si in cadrul Ciclului II/IIT (59%).

Totodata, cadrele didactice au remarcat ca au nevoie de un Cadru de referinta pentru proiectarea curricu-
lumului universitar, dar si de formari profesionale continue pe problema vizata. Insa, ar vrea ca schimbarile
curriculare sa nu fie prea rapide si ,,dese” (75%), iar cadrul curricular sa aiba un caracter orientativ, astfel
incat s nu limiteze spiritul activ si creativ al cadrelor didactice.

Concluzii

Schimbarile determinate de Procesul Bologna, dar si de Strategia ,,Educatia 2020 vizeaza asigurarea
coerentei si interconexiunii ciclurilor de invatdmant superior, curriculumul fiind un factor, dar si mijloc de
realizare a acestui deziderat. In acelasi timp, numai un curriculum universitar coerent si adecvat misiunii
ciclurilor de invatamant superior poate asigura eficienta acestora.

In acest sens, realizarea continuititii si interconexiunii curriculare la nivel de cicluri ale invatimantului
superior pe dimensiuni: competente/finalitati, continuturi, strategii didactice, calificari, evaluarea rezultatelor
academice raméane o problema de discutat, dar si de rezolvat.
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